体艺科组教研主题发言：
研读《重建“深度学习”的课堂教学》有感
    在教育信息化发展的过程中，无论主流媒体和主导理论如何发展变化，都是为了更有效地促进学习者的学习。不同时代背景对人才有着不同的需求，其背后的主导理论也在发生的变化。近年来，《重建“深度学习”的课堂教学》（一下简称《重》）作者几次参加教育部组织的义务教育规范行为督察工作，与教师、学生进行访谈，进入课堂听课，同时结合了他的学校管理工作，明显感觉到当前的学科教学存在两个问题。一方面，超越学科本身；另一方面，对科学本身的魅力和关键知识的“深度学习”把握不足，由此造成课堂教学表面热闹，实际效果堪忧。

   那么什么是“深度学习”呢？

   深度学习（deep learning）也被译为深层学习，是美国学者Ference Marton和Roger Saljo基于学生阅读的实验，针对孤立记忆和非批判性接受知识的浅层学习（surface learning），于1976年首次提出的关于学习层次的一个概念。该理论认为学习既是个体感知、记忆、思维认知过程，也是根植于社会文化、历史背景、现实生活的社会构建过程。
   深度学习是一种促进学生批判性思维和创新精神发展为目的的学习，他不仅强调学习者积极主动的学习状态、知识整合和意义联接的学习内容、举一反三的学习方法，还强调学生高阶思维和复杂问题解决问题解决能力的提升。深度学习不仅重视学习结果，也重视学习状态和学习过程。
  在知识经济时代，教育的一个重要取向就是适应社会的需求及人类潜能的发展，即学生创新能力的发展。而创新能力的培养乃至于创新教育与创新性学习，有赖于全新的学习系统框架来支持和维持。混合学习模式为我们构建这种全新的学习系统提供提供了框架思路和整合模式，而深度学习理论的提出契合了当今知识时代对创新人才培养的宗旨。

  《重》作者列出了课堂教学不够“深刻”的普遍现实。一方面，新课堂理念与教师教学技术的总体水平不匹配。另一方面，诊断学生的学习状态成了一件困难的事。  

   课堂教学不够“深刻”，与教师学科知识底蕴不厚、教学知识和经验不丰富有关，还与目前学科教学的知识观在教师群体中客观上存在某些混乱、困惑有关。怎样去看待知识，站在什么立场上理解知识的性质，如何把握知识的内在结构及其与学生发展的关系，究竟如何处理课程教学中的知识教学问题，的确是需要谨慎面对的问题。
  那么将如何走向深度教学呢？《重》作者提出他的四点建议：
1、 聚焦“认知对象”。不管教师的教学方式如何，教学组织形式如何，最重要的事是如何将认知对象的“伟大事物的魅力”作为课堂教学的聚焦点。这种聚焦点不是表面上的，而是深刻的，融入式的。例如，体育课上面，障碍跑的课程设计上，教师就会给学生创设一个环境，比如说“穿越火线”，比如说“危情十分”等，让学生容易接受课程，并且融入进去，在不知不觉中学习到障碍跑的技术，了解障碍跑在现实生活中的应用等。这种“深刻”不在于技术形态，而是一种对认知对象内涵、外延及各种关系的正确把握。
2、 打造“教学共同体”。通过对知识领域的共同关注和主动实践，使课堂教学的深刻性在认知层面上得以全面体现。

3、 参与对话和认知实践。尽管教师是为了让学生知道目前的结论才开始教学对话的，但是在课堂学习中教师不只是为了学生认识结论，还应把学生观察、解释提请“教学共同体”全体成员验证，并对其他成员的好意作出反馈。
4、 留出“思考空间”。这点让我想到了以学生为主体的教学原则，课堂不能变成教师一个人的演讲。这一点大家都是比较清楚的，就不在赘述。
5、 带学生到“有知识的地方”。这个观点是我认为比较新颖并且很赞同的。《重》作者讲了牧羊犬有四项功能：维持羊群放牧和自己吃草的空间；把羊群聚集在那个空间，并不停的把走失的羊找回来；保护空间的边界并把危险的掠夺者阻挡在外；当这个空间的食物已经吃光，他和羊群一起转移到另外一个有食物的空间。而教师的任务就像是一个牧羊犬一样，让学生能够自己“喂饱”自己，学会主动学习；要将学生带到一个可以得到“食物”的地方，要有好的教学计划，好的练习，启发性的问题等等；当一个地方无法满足学生的需求时，要把学生带到“另一片有食物的牧场”；还要能够把学生的注意力聚集在某一个地方，对于迷惑或者走神的学生给予特殊的关怀和支持。

  以上这些就是我研读《重建“深度学习”的课堂教学》这篇文章后想传达给各位老师的内容，谢谢大家的耐心聆听！
                                                    谷若丹青

                                                 二零一五年一月
