及时解决问题，拒绝追赶进度

语文科    胡艳丽
   【场景呈现】

那一天，我正跟学生讲评广州市古诗文专题调研测试的第5题，题目

如下：

5.下列各组句子中加点的字，意义和用法都相同的一项是

竖子不足与谋                                     司马迁《鸿门宴》
说者又谓远与巡分城而守                           韩愈《〈张中丞传〉后叙》
若入前为寿，寿毕，请以剑舞                       司马迁《鸿门宴》

今若遣此妇，终老不复取                          《孔雀东南飞》

其间旦暮闻何物，杜鹃啼血猿哀鸣                   白居易《琵琶行》
长桥卧波，未云何龙                               杜牧《阿房宫赋》
生乎吾前                                         韩愈《师说》

      相与枕藉乎舟中                                   苏轼《赤壁赋》 

    我问学生该选哪项，很多学生说选A项，也有很多学生说选D项。我马上表扬了选D

项的同学，并解释说：“这里的两个‘乎’都是介词，意思是‘在’，当然选D项啦。”正准

备接着往下讲第6题，一个学生打断了我：“但是，老师，A项两个‘与’的意思都是‘和’，

为什么不能选A呢？”我说：“因为前一个是介词，后一个是连词啊。我上次复习‘与’

字时不是讲得很清楚了吗？怎么又忘了呢？”学生怯怯地说：“但是，什么时候是介词，什

么时候是连词，我还是不会区分啊。”我说：“因为这节课我要讲完前12个选择题，你下课

时再来问我吧。”

    下课后，刚才打断我课堂的那个学生，还有其他几个原先说选A的学生都一起跑向讲桌

问我：“老师，我们还是不明白，‘与’到底什么时候是介词，什么时候是连词，怎么分啊？”

我于是又把区分方法跟学生说了一遍，但我发现学生仍似懂非懂，这时上课铃响了，他们只

好回到座位去上下一节课，我也终于回到了办公室。

    但是，我的心情却没有一下子平静下来，那几个学生迷茫的眼神在我脑海里荡漾。

【诊断分析】

反思我的这一教学片断，我觉得主要存在以下几个问题：

一．只赶进度，忽略教学效果。

通过练习或测试了解学生对所学知识的掌握情况，解决学生所暴露出来的问题是讲评课的目的之一。但是，由于我预设的教学目标是讲完前12个选择题的答案，所以当学生有了疑问时，我却因为自己以前都讲过了，又生怕下面的题目讲不完，便只顾追求快节奏，大容量，一个劲地往前赶，而不愿停下来解决，忽略了学生的接受情况，结果虽然教学进度完成了，但教学效果却不理想。
二．只顾讲授，忽略发现学习。

布鲁纳主张，学习知识的最佳方式是发现学习。发现学习是指以培养探究性思维方法为目标，学生利用教材或教师提供的条件自己独立思考，自行发现知识，掌握原理和规律的学习方式。虽然，在复习文言虚词时，我确实跟学生讲过“与”字在翻译成“和”字时，有时是介词，有时是连词，要注意区分。但是，由于当时没有给学生发现学习的机会，一切都是由我来讲的，学生是被动接受的，因此到现在再见到这个“与”字时，一些学生便忘了。而当这些学生下课后再次问我怎样区分时，我依然是自己举例说出规律，仍没有让学生发现学习，于是我看到的是学生似懂非懂的表情。

三．只管压制，缺乏讨论空间。

美国心理学家罗杰斯曾说过：“成功的教学依赖于一种真诚的尊重和信任的师生关系，依赖于一种和谐安全的课堂气氛。”因此，教师要善于营造宽松和谐、愉悦自由的教学氛围，使用夸奖的言辞、友好的微笑，热情的鼓励去激发学生不断创造新的欲望和需要，让他们感到没有任何形式上的压抑，能在自由的学习环境中驰骋思维，提出疑难假设，并在讨论中发表自己的见解。但是，这节课上，当学生对A项和D项存在争议时，我却没有给学生提供一个讨论的空间，相反还用一句“我上次复习‘与’字时不是讲得很清楚了吗？怎么又忘了呢？”来反问学生，致使一些胆小的学生虽然有疑问，但在我的威严下，也许不敢作声了，这样，无疑会扼杀学生主动提问的积极性。

【改进策略】

那么，如何解决学生的疑问，提高试题讲评课的效率呢？思考本教学片断，结合建构主义教学理论，我觉得可从以下三方面进行改进。

一．不赶教学进度，重视学生的问题。

建构主义学习理论强调：学生的学习活动必须与问题相结合，以探索问题来引导和维持学生的学习兴趣，让学生带着问题思考，带着问题探究，使学生拥有学习的主动权。高三课堂时间确实宝贵，为完成教学任务而赶进度是难免的，但是，重视学生的问题，抓住学习良机更是我们应做的事。当学生出现疑问时，恰恰是引导学生深刻理解知识的好机会，适时引导，合理点拨，便能让学生巩固评讲的内容，提高学习能力。
面对语文试卷中的一些选择题，一些学生会靠碰靠撞去解决，选对了也许并不意味着真正掌握了各选项的意思，选错了也许不一定清楚错在哪里。因此，在讲评时，教师不能盲目求快，而应重视学生的问题。比如，在上述教学片段中，既然学生对选项有争议，说明学生对各选项掌握不够。因此，教师可请一个选A项的学生出来讲解自己是怎样理解每个选项的，然后让其他学生来判断他讲的是否正确，必要时教师还要请其他学生进行纠正和补充，这样，既可让老师了解学生对各知识的掌握程度，又利于学生解决疑难并巩固所学知识。
二．采用发现学习,探究规律方法。

建构主义认为，知识不是通过教师的传授得到，而是学习者在一定的情境即社会文化背景下，借助学习过程中其他人（包括老师和学习伙伴）的帮助，利用必要的学习资料，通过意义建构的方式而获得的。布鲁纳也说过：“在学习过程中，发现学习最能激发学生的好奇心（探究反射）”。因此，对“与”译成“和”时，到底是连词，还是介词呢？教师如果一味讲授给学生听，学生也许会在讲评的刹那明白，但时间一长难免会遗忘。正如美国教育家苏娜丹戴克说：“告诉我，我会忘记；做给我看，我会记住；让我参加，我就会完全理解。”因此，如果能给学生提供一些必要的学习资料，让学生通过意义建构的方式来理解，进而发现其中的规律，印象便会深刻地多。在上述教学片段中，面对学生的疑问，教师可出示下列学生见过的例句：

1.备他盗之出入与非常也。（《鸿门宴》）
2.君安与项伯有故？  （《鸿门宴》）
3.沛公军霸上，未得与项羽相见。（《鸿门宴》）

4.今由与求也，相夫子，远人不服。（《季氏将伐颛臾》）
5.波流浸灌，与海相若。  （《黄州快哉亭记》）

6.秦时与臣游，项伯杀人，臣活之。（《鸿门宴》） 
7.唉！竖子不足与谋。         （《鸿门宴》） 

8.有志与力，而又不随以怠。   （《游褒禅山记》） 

然后，教师引导学生先自主学习，然后和同学一起探讨“与”字在文言文中作介词或连词时的特征有哪些？在此基础上，教师再引导学生归纳小结：①“与”字出现在句子开头时是介词。 如:例5。②“与”前面出现状语等其他成分时是介词.如:例2、例3。③“与”字前面的主语或后面的宾语省略时是介词。如：例6、例7。④“与”前后词语是并列关系，能互换位置且句意不变是连词。如：例1、例4、例8。

三．适当拓展迁移，巩固知识体系。
建构主义者强调，学习者并不是一块白板，他们在以往的学习和生活中已形成一定经验和命题网络结构，这些原有认知结构和信念对他们建构新知识有特别重要的作用，新知识经验正是在旧有知识经验基础上生长出来的。因此，当学生对所学知识有一定的理解时，教师应设计相应的训练来拓展迁移，或变换语境，或改头换面，或回放高考经典题，让学生反复操练，以达到灵活运用，举一反三的目的。比如在讲述“与”字的用法是，教师一方面可继续让学生通过练习分清“与”做介词和做连词的特征，同时，对“与”字的其他用法，教师也可趁机引导学生回顾和归纳，这样，可避免就题讲题，全面巩固学生的知识体系。因此，教师可根据教学需要设计以下练习：

阅读下面的文段，判断“与”字的意义和用法。
文段一：文侯与①群臣饮酒，乐，而天雨，命驾将适野。左右曰：“今日饮酒乐，天又雨，君将安之？”文侯曰：“吾与②虞人期猎，虽乐，岂可无一会期哉！”乃往，身自罢之。 

韩借师于魏以伐赵，文侯曰：“寡人与③赵，兄弟也，不敢闻命。”赵借师于魏以伐韩，文侯应之亦然。二国皆怒而去。已而知文侯以讲于己也，皆朝于魏。魏由是始大于三晋，诸侯莫能与④之争。

文段二：朝过夕改,君子与①之,吾亦赞同。今将他人与②之璧上交,足见其悔过之意,何

其坚与③!其与④吾等之约, 当亦守之。以吾等之力, 寇尚难与⑤也, 应使众与⑥其事,与⑦慷慨之君子,离奸佞之小人,事乃成。且其雄才伟略,天下无双,若其助寇而不我与⑧,如之奈何?若弃之,此城能为我有与⑨?

   文段一的训练目的是让学生继续巩固“与”在译成“和”时，到底是连词还是介词；文

段二的训练目的是让学生借助原有的认知结构来巩固“与”的其他意义和用法，通过这样的

拓展迁移，既高效地突破了教学难点，又使学生的知识体系得到了巩固，教学效率自然也得

到了提高。
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