再读《核心素养导向的课堂教学》
[bookmark: _GoBack]　经过了两年的高三洗礼，不断地阅读《核心素养导向的课堂教学》，不断研读地理课程标准以及地理学科核心素养解读，我重新认识了地理学科核心素养，以及学科素养导向的课堂是怎么回事，应该怎样重视，如何去实现地理学科素养的培养。
一、核心素养的前世今生
发展性教育已经成为当今教育的主题，教育要为学生的终身发展奠基，为学生的长远发展服务。《国家中长期教育改革和发展规划纲要（2010—2020年）》提出：“坚持以人为本，推进素质教育是教育改革发展的战略主题，是贯彻党的教育方针的时代要求。核心是解决好培养什么人，怎样培养人的重大问题，重点是面向全体学生，促进学生全面发展，着力提高学生服务国家服务人民的社会责任感、勇于探索的创新精神和善于解决问题的实践能力。”2016年9月，中国学生发展核心素养总体框架正式发布。它以培养“全面发展的人”为核心，从文化基础、自主发展、社会参与三个方面，凝练出人文底蕴、科学精神、学会学习、健康生活、责任担当、实践创新六大素养。从此核心素养成为了中小学教育教学研讨的主题词。
高中地理课程新标准中也明确指出：“全面推进素质教育，要求从学生的全面发展和终身学习出发，构建体现现代教育理念、反映地理科学发展，适应社会生产生活需要的高中地理课程。引导学生关注全球问题以及我国改革开放和现代化建设中的重大地理问题，弘扬科学精神和人文精神，培养创新意识和实践能力，增强社会责任感，强化人口、资源、环境、社会相互协调的可持续发展观念，这是时代赋予高中地理教育的使命。”学校传统教育重视“知识”的传授，现在的新课程改革则进一步强调“能力”的重要性，强调学会求知、学会做事、学会共处、学会发展和学会改变等终身学习的核心素养的重要性。
本书通过三大篇章，十一章来阐述了核心素养下的课堂教学。读完此书，了解了核心素养和知道了在作者的认知下核心素养与课堂教学的关系。也产生了一些思考。
二、学科素养的形成机制
书中阐述，学科素养形成的主要载体是学科知识，学科素养形成的基本路径是学科活动，形成的主要条件是学科教师，学科核心素养形成的主要保证保障是学科考评。换种方式理解学科素养还是离不开学科知识，学科活动、教师以及评价。对于我们教育教学的一线来说，充斥在我们生活的依然是知识、活动、评价等。有一种换汤不换药的味道。这样说或许比较消极，换一种正能量的说法，万变不离其宗，作为一线的我们坚守自己的本分就能跟上改革的步伐。
三、基于立德树人的教学
德是品德。基于立德树人的教学，应该是德育还是德育的一部分，还是教育的目标德+人。如果是按照后者理解，那么其实从孔子时代的教育开始德育就是很重要的，而树人就更是如此，教育从来都是要树人的。因此我觉得其实教育的目的一直没有变，就是为社会培养人，让人社会化和个性化。变化的应该是手段，可是此书中涉及手段变化甚少。
四、核心素养导向的教学基本策略
作者在书中阐述了几种教学策略，其中有整体化策略，情景化策略、深度化策略、活动化策略、自主化策略、意义化策略。
整体化策略即是联系，整体即是组织，整体即是整合。教师通过“联系、组织、整合”让知识实现系统化、结构化，并使知识转化为素养。整体化的策略具体有知识树、概念图、思维导图。情境化策略的重点是创设情境，我们现在的教学几乎全部是在室内进行的，创设情境怎么办？用什么创设这很关键。深度化策略，作者也分享了几点，比如要分清楚学科的边界，要体现学科的个性，要展示学科的魅力；聚焦核心知识，推进“少而精”的教学方法；倡导问题导向，鼓励批判思维的发展。活动化策略有操作学习、项目学习、做中学、综合实践活动。意义化策略主要是指有意义的学习，有意义的学习可以分为两类，罗杰斯的意义学习和奥苏泊尔的意义学习。两者有差异和有相同，相同在于都有要求学生主动学习。罗杰斯更注重意义与人的情感，而奥苏泊尔更倾向与新旧知识的整合与联系。两者都很重要。

