单元整体定调，典型范例规型
知识本位的教与学的结构，表现为部分先于整体，以原子的方式构建学习。让学生在碎片化知识中学习，而借助大概念，使学生具有一种整合感和学科全图景的大视野，会将事实和观察联系起来，并利用他们当前的知识进行解释的机会[4]。有效的学习策略会随着学习阶段的不同而不同，如学生习得或巩固学习时，与学生第一次获得要学习的内容时，策略会有所不同。策略的有效性取决于学习意图是表层学习、深度学习，还是将技能迁移到新的情境或任务。
因此，单元教学结束后,在进行试卷讲评时，要引导学生“品味”不同章节知识的“味道”。对于章节中的难点，可以通过“反复咀嚼”典型例题的分析思路、解答过程，到达由知识点学习到单元大概念学习的转化，有表层学习到深度学习的进化。
对比概率的古典概型和立体几何的逻辑证明两章节，学生在试卷讲评后收获的学习体验。概率体现了“大逻辑”，首先概率的计算，都要先明确其对应的随机事件，即体现了函数的对应关系；其次确定该事件是否包含多个随机事件；再次理解多个随机事件之间存在什么关系，依据对立、互斥，以及独立，来确定概率的计算方式；最后确定样本空间中样本点的个数和各随机事件的样本点个数，按古典概型公式得出概率。
立体几何的逻辑证明表现出“小逻辑”，即用具体的条件得出一个结论，多个结论再组合，得出证明结果。先举一个容易理解的例子：由等腰三角形+底边中点→垂直，也可以是由等腰三角形+（   ）→垂直，亦或是由等腰三角形+（   ）→（   ），熟悉这样的小逻辑，学生就会有思维自由的感觉。再比如：立体结合逻辑证明中一个难点，由面面垂直得到线面垂直。仍然可以改造为：面面垂直+面中直线垂直交线→线面垂直，这样的小逻辑就形成，甚至变形：面面垂直+（   ）→线面垂直，或看到条件中的“面面垂直”，即产生逻辑：面面垂直+（   ）→（   ）。
另外，一些典型的图示，如图8,9,10，直观观察到图形中具有能立刻从形成“小逻辑”，熟悉这样的“小逻辑”后，很自然能抽象为图11。
大概念教学的重点放在联系上，而不是事实上，强调更深层次的理解。意味着学习的层次和重心的转换，学习者的学习是具有主动性的，并且是围绕该学科的核心概念、主题、问题来组织架构的，从多个角度加以表达，并能在真实、复杂的情境中运用知识。
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    大概念教学，是实现从教学范式向学习范式的转型，是从如何教到学什么、如何学的问题的深刻变革[5]。学生如果只关注孤立的知识与事实，学习往往是低效的、封闭式的，浮于表面的，而这些事实不能被迁移或进一步使用。借助大概念，学生能达成对学习内容的深层次的理解，进而转化为自身的智慧结构，在面临新情境时，可以有效解决问题，实现知识的迁移过程。
为了增强单元知识的联系，测试后的试卷讲评课，设计如下模式：
环节一：分辨试卷中，哪些题目是同一单元的；
环节二：回顾（或查课本），明确单元知识有哪些，在试卷讲评课学案上，列出对应章节的所有知识点（概念、公式、定理、结论）；
环节三：整理归纳出章节知识点中的常考点，热点；
环节四：具体讲解，按单元知识对应的考点评讲，讲章节知识通常用的解法；
环节五：小结，增强“知识点↔考点↔解法”的联系。
(课前设计试卷讲评课的思维链表）
	     知识点

考点
题型
解法

 
	平面向量加法（三角形法则）
	平面向量加法（平行四边形法则）
	平面向量数量积求模
	平面向量数量积求夹角
	……

	代数
	第5,17
	第8 ，分点
	第5
	第15，投影向量
	

	坐标
	第13
	
	第2，公式
	
	

	几何
	
	第19，三角形中线结论
	
	第11，三角形的内角
	


三、结语
大概念教学让教师们思考：什么是最值得理解的，学科中的重要思想、学科核心理念是什么，学生应该习得的核心素养有哪些，事实上，学生离开学校能够带得走的能力，是在经验、事实从记忆中淡出之后应该长期存在的中心概念。以此为指引，试卷评讲采用单元知识整合，加强章节知识在知识点（概念、公式、结论）、考点和解法之间的联系，思考采用多种方式（概念→逻辑，模型→逻辑类型，知识→方法技能），尝试可以促使学生获得单一知识以外的能力、素养。
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